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Didactische structuren in ontwikkeling

Een probleemstellende benadering van het onderwijsleerproces in gedidactiseerde handelingspraktijken

Algemene didactische uitlijning

De ideeën over en verdere uitwerkingen van een probleemstellende benadering van het onderwijsleerproces in gedidactiseerde handelingspraktijken zijn nog in ontwikkeling. Een kernpunt daarin is het maken van een globaal ontwerp van de sequentie van samen​hangende onderwijsleeractiviteiten die moet leiden tot het realiseren van de leerdoelen. Een hulpmiddel bij het maken van zo’n didactische uitlijning – of mogelijk een ontwerpheuristiek daarvoor – is een fasering van het onderwijsleerproces, waarbij elk van de zes fasen een specifieke didactische functie heeft binnen de probleemstellende benadering (Kortland, 2001; Lijnse & Klaassen, 2004, Kortland, 2007). 

Fasering van het onderwijsleerproces

Met een authentieke handelings​praktijk als inspiratiebron ziet de fasering van een probleem​stellend onderwijsleerproces in een gedidactiseerde authentieke handelingspraktijk er als volgt uit (Kortland & Klaassen, 2008).

Fase 1 – Introductie. Didactische functie: oriënteren op en oproepen van een globale interesse in en een globaal motief voor een studie van het betreffende onderwerp.

In een brede oriëntatie op de authentieke handelingspraktijk gaan leerlingen de voor die praktijk typerende problemen herkennen, en formuleren ze hun intuïtieve ideeën over de voor die praktijk karakteristieke denk- en/of werkwijze voor het oplossen van die problemen. Ze raken geïnteresseerd in het uitvoeren van een ‘gesimuleerde’ praktijk als ze hun aandacht richten op een specifiek voorbeeldprobleem omdat ze de karakteristieke doelen verbonden met het oplossen van dat probleem waarderen (globaal inhoudelijk motief). Daarmee krijgen ze tegelijkertijd een globaal beeld van wat ze zullen gaan doen en hoe ze dat gaan doen (advance organiser). 

Fase 2 – Kennisbehoefte. Didactische functie: inperken van dit globale motief tot een inhoudspecifieke behoefte aan meer kennis.

Bij een eerste analyse van het voorbeeldprobleem gaan de leerlingen hun bestaande kennis over het probleem en hun intuïtieve ideeën over een karakteristieke denk- en/of werkwijze – dit laatste in termen van een karakteristieke procedure – formuleren en gebruiken. Daarbij realiseren ze zich dat die kennis nog onvoldoende is om het voorbeeldprobleem op te lossen en dat die kennis dus in een bepaalde richting moet worden uitgebreid. Met daarbij de verwachting dat die kennisuitbreiding het oplossen van het voorbeeld​probleem mogelijk zal maken (lokaal inhoudelijk motief).

Fase 3 – Kennisverwerving. Didactische functie: uitbreiden van de bestaande kennis in het licht van het globaal motief en de meer specifiek geformuleerde kennisbehoefte.

De leerlingen doorlopen de opeenvolgende stappen van hun intuïtieve karakteristieke procedure, waarbij ze hun kennis geleidelijk uitbreiden en zo nodig de verschillende stappen van de procedure verfijnen tot een niveau dat voldoende is om het voorbeeldprobleem op te lossen.

Fase 4 – Kennistoepassing. Didactische functie: toepassen van de verworven kennis in situaties waarvoor die kennisverwerving nodig was.

De leerlingen gebruiken hun uitgebreide kennis om het voorbeeldprobleem op te lossen, en realiseren zich dat die kennisuitbreiding – zoals verwacht in de tweede fase – succes heeft gehad.

Fase 5 – Reflectie. Didactische functie: scheppen van een behoefte aan reflectie op de betreffende vaardigheid in het licht van het globale motief.

De leerlingen gaan zich realiseren dat ze de verschillende stappen in de doorlopen procedure expliciet moeten formuleren om in staat te zijn andere, maar met het voorbeeld​probleem vergelijkbare, voor de praktijk typerende problemen op te lossen.

Fase 6 – Metacognitie. Didactische functie: ontwikkelen van een (nog mogelijk gecontextualiseerd) meta​cognitief instrument voor een betere beheersing van deze vaardigheid (voor latere toepassing).

Op basis van hun ervaringen tot nu toe expliciteren de leerlingen de complete karakteristieke procedure, en gebruiken deze in verkennende zin voor (het plannen van) het oplossen van die andere voor de praktijk typerende problemen.

Didactische uitlijning

De hierboven geschetste didactische uitlijning is met een indicatie van de zes fasen gevisualiseerd in figuur 1, met in de linkerkolom de ontwikkeling van natuurwetenschap​pelijke kennis, in de rechter​kolom de ontwikkeling van een algemene vaardigheid (in termen van een karakteristieke procedure) en in de middenkolom de inhoudsgerelateerde motieven die het leerproces van de leerlingen ‘aandrijven’. 
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	karakteristieke procedure

	
	
	
	
	
	

	fase 1
	een globale oriëntatie op voor de authentieke praktijk typeren​de vraagstukken
	
	
	
	en het bestaan van een procedure voor het oplossen daarvan

	
	
	
	
	
	

	
	
	
	roept een interesse op in het ‘simuleren’ van die praktijk aan de hand van een voor​beeldprobleem, aanleiding gevend tot
	
	

	
	
	
	
	
	

	fase 2
	formulering en gebruik van relevante bestaande kennis over het vraagstuk
	
	
	
	formulering en gebruik van intuïtieve ideeën over de procedure

	
	
	
	
	
	

	
	
	
	resulterend in een motief voor kennisuitbreiding, aanleiding gevend tot
	
	

	
	
	
	
	
	

	fase 3
	uitbreiding van relevante kennis al werkend in de richting van een oplossing
	
	
	
	aan de hand van een steeds verder verfijnde procedure

	
	
	
	
	
	

	fase 4
	resulterend in niet alleen het oplossen van het voorbeeld​probleem
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	

	fase 5
	
	
	maar ook in een motief voor het oplossen van vergelijk​bare typerende problemen in andere praktijken, aanleiding gevend tot
	
	

	
	
	
	
	
	

	fase 6
	die in verkennende zin kan worden toegepast in andere handelingspraktijken…
	
	
	
	explicitering van de (inmid​dels verfijnde) karak​te​ris​tieke procedure


Figuur 1 – Gegeneraliseerde didactische uitlijning voor een probleemstellende benadering van het onderwijsleerproces in een gedidactiseerde authentieke handelingspraktijk.

Bij deze didactische uitlijning moeten echter nog de volgende kanttekeningen worden geplaatst.

(
Deze didactische uitlijning lijkt vooral van toepassing te zijn op leefwereld- en maatschappelijke beroepspraktijken die gekenmerkt worden door praktische problemen en een identificeerbare karakteristieke procedure die bovendien voor leerlingen tot op zekere hoogte intuïtief duidelijk (of in elk geval voorstelbaar) is. Deze didactische uitlijning lijkt (nog) niet of in elk geval minder van toepassing op wetenschappelijke praktijken die gekenmerkt worden door theoretische problemen en waarbij het (nog) de vraag is of er sprake is van iets als een karakteristieke procedure. En als dat wel het geval zou zijn, is het daarnaast nog de vraag of die voor leerlingen voorstelbaar kan zijn.

(
In deze didactische uitlijning kan het voorkomen dat fase 2 en 3 in een aantal cycli worden doorlopen. 

(
De didactische uitlijning kan in principe ook beperkt blijven tot fase 1 t/m 4. Fase 5 en 6 zijn naar leerlingen toe alleen te motiveren als er inderdaad sprake is van een karakteris​tieke procedure die toepasbaar is in andere handelingspraktijken (en als dat in een later stadium van het curriculum ook inderdaad gaat gebeuren). 

(
In plaats van deze fasering wordt ook wel een kortere fasering in termen van ‘kop-midden-staart’ gebruikt, waarbij de ‘kop’ ruwweg samenvalt met fase 1 en 2, het ‘midden’ met fase 3 en 4 en de ‘staart’ met fase 5 en 6.

